sasag es aSzlovak Koztdrsasag oktatasiigydrol is teljes 6s 
atfogo szdcikket olvashatunk. Namely orszagok csak a nevii- 
ket vesztettek el (ill. nyertek ujat), pi. hiaba is keresnenk 
Burmat, aziij kiadasban mar csak zdrojeles megjegyzds utal 
ra a Myanmart clmszd alatt. 

Az egyes orszagok neviik ABC-rendjeben kovetik egymast 
a vaskos konyvben, am a lexikon igazi posztmodern mufaj: 
minden olvasd dsszerakhat belole maganak annyifdle vilagot, 
amennyit csak akar. filhet peldaul mar kezdet kezdeten azzal 
a gyanuval, hogy nem egeszen mindegy, gazdag vagy szegdny 
orszaggal dll-e szemben. S ha a szdcikkek elso alfejezetdbol, 
az orszagrol szold altalanos hdtterinformacidkbdl a gazdasagi 
adatok alapjan egymashoz keresgel pi. szegdny orszdgokat 
(tobbsdgukben fejlodo, afrikai orszdgokrdl lesz sz6), egdsz 
mas fenyben tunik fol kotetiink voltakeppeni targya: az 
oktatdsi rendszer maga. Mert pi. a 9,5 millios lakosu nyugat- 
afrikai Burkina Faso francia mintdju iskolarendszererol, a 
tanulok elorejutasanak rendjerol, netdn ahoninevelestudo- 
manyi kutatasok helyzetdrol szdld informaciokat is mashogy 
latjuk, ha kezdet kezdetdn tudatosftjuk: a lakossdg tobb mint 
fele 15 even aluli, s az iskolakotelesek egyharmadanal is 
kevesebben iratkoznak be az elemibe. Vagy maskent koze- 
h'tiink a 88,5 millios Nigeria egysdges dllami oktatasi rend- 
szerehez, ha nem feledjiik: az orszagban ez ido szerint 394 
kiilonbdzo nyelvet beszelnek, melyek tobbsdgenek nines is 
frott vdltozata. 

De tesztelhetjiik egyeb felteveseinket is: pi. hogy a szovjet 
rendszer s ezzel akdtpdlusu vilag osszeomlasa, egyfajtaposzt- 
joldti, racionalisabb, az anyagi javak szukossdgdre jobban 
rddbredo vildg formdlddasa tetten erhetd a vildg oktatdsi 
rendszereinek mai fejlodeseben is. S valdban: mi mdsnak 
tulajdom'thatnank azt a jdl kiveheto tendenciat, ami a szo- 
cikkek 3., az orszagok oktatdsi rendszereit, iskolastrukturdit 
bemutato alfejezeteinek szisztematikus olvasgatasa sordn 
elenk tarul, miszerint az utobbi evekben nagyon sok helyen 
iskolaszerkezeti reformot hajtottak vdgre, seltunoben van a 
hosszu (pi. a nyolcdvfolyamos) alapkdpzes es az arra dpiilo 
kozepfok, s helyebe lep az amerikai (vagy finomabban: euro- 
adanti) vilagot iddzo hdrmas tagoltsagu (tobbnyire: 6+3+3), 
elvben szeiektivebb iskolaszerkezet? Bizony, bizony, mdg az 
1,3 millids lakossagu Botswana is fontolgatja, hogy a kozel- 
jovoben dtter a 6+3+3-as szerkezetre. Persze, vannak, akik 
ellene menetelnek a tendenciaknak: a vildg egyik legsze- 
genyebb orszagakent leirt Szuddnban dppen most (1991- 
ben) tertek at a korabbi 6+3+3 iskolaszerkezetrdl a 8+3-ra. 
fis persze, reridiiledeniil tartjak magukat afejlett nyugat- 6s 
eszak-europai oktatdsi rendszerek a maguk hagyomanyos 6s 
tobbnyire igen szovevenyes iskolaszerkezetiikhoz, amelyek- 
ben ndluk a korosztdly tobbsdge igen sokaig bennmarad ill. 
ahova a felnottkepzesben bdrmikor visszatdrhet. 

Reszben a pragmatikusabb amerikai vildg sodrd hatdsdt 
gyam'thatjuk a tanuloi eredm^nymdresek, vizsgdk, iskolai 
tesztek rohamos 6s vildgmeretil terjeddse mogott is (ds talan 


a tanuldi eredmenymerds egyik legismertebb szaktekintelye- 
kdnt szdmon tartott fdszerkesztd szemdlyes szakmai elkotele- 
zettsegdt is tlikrozi, hogy a szdcikkek onallo alfejezetben — a 
9.-ben - taglaljak a tanuldi eredmdnymerds, ertekeles 6s ku- 
tatas honi dllapotdt). A bangladeshi vizsgafejlesztesi bizott- 
sagtol az indondziai tantervfejlesztesi kozponton at a zim- 
babwei oktatdsi miniszterium oktatastervezesi es ertekelesi 
egysegdig sokfele intezmdny es szakerto faradozik olyan 
mddszerek kidolgozasdn, amelyek merhetobbd, es ezen ke- 
resztiil eredmdnyesebbe tehetik az oktatast. Maga a telje- 
sftmdnykdnyszer persze nem minden oktatdsi rendszer muko- 
deseben olyan meghatdrozd hajtdero, mint pi. az dzsiai orszd- 
gokeban. Az mar nagyreszt nalunk is jol ismert, hogy milyen 
meghatdrozd szerepe van a szigoru erettsegi vizsganak a japan 
fiatalok dletdben. Arrdl viszont bizortydra kevesebben tudnak, 
hogy milyen bonyolult szurovizsgdk rendszerdn keresztiil kell 
pi. a szingapuri fiataloknak igen szelektfv iskolarendszeriik- 
ben elore haladniuk ahhoz, hogy korosztalyuknak az elmdleti 
tdrgyakban 6s a nyelvtuddsban legkompetensebb folso 10%- 
aba bejussanak. 

Sok aprd drdekessdget, hasznos tudast, tovabbi tajekozo- 
dast igerd szakirodalmat talal az az olvasd, aki eljut a konyv- 
tdrba (magan konyvespolcranemigen ajanlhatom, sajnos, a 
borsos aru kiadvdnyt), 6s kezbe veszi az oktatasi rendszerek 
e iegfrissebb enciklopddidjat. Megtudhatjuk pi., hogy a 200 
szigetenfekvo, 213 ezer lakosu Maldfv szigeteken ket onalld 
iskolarendszer is mukodik: egy hagyomanyos, informdlis 
jellegu (tobbnyire magdnhdzakndl folyd), fokdnt a vallasi 
ismereteket (aKordn tanitdsait), valamint alapveto l'ras-olva- 
sdsi 6s szdmolasi ismereteket nyujtd falusi, emellett pedig 
modern, angol rendszeru vdrosi iskolarendszer, s a kettos 
mfikodds eredmdnyekent a lakossdg 95%-a l'rastudd. fis 
megnezhetjuk e vildgtiikorben onmagunkat is a Bdthory 
Zoltdn dltal frt boles es alapos Magyarorszag-szocikkben. 

(T Neville Postlethwaite [ed]: International Encyclopedia of 
National Systems of Education. 2, ed. Oxford-New York-To- 
kyo, Pergamon, 1995-) 

Nagy Mdria 
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AZ INTEGRALT KOZfiPISKOLA NYUGAT- 
EUROPAI KfSfiRLETEI 

Meglehetosen nehdz ma ujkiadasu konyvet taldlni nyugat- 
eurdpai iskolaszerkezeti valtozdsokrdl. A nyugati szakma e 
temaban a kelet fele ndz, a kelet-kozep-eurdpai regid az, 
amely rdg nem ldtott vehemenciaval fordul az oktatas fele, 
ahol az inflacidval egyenes ardnyban szaporodnak az dj struk- 
turdlis elkdpzelesek 6s iskolatipusok. Az 1990-es dvek koze- 




pen Londonban 6s Amsterdamban, Bonnban 6s Parizsban 
nem az iskolai struktura vagy ennek reformja a fo kdrdds. Az 
egyik btfvszo a curriculum , melynek vdgre valahdra koncep- 
cionalis szamftasba kel! vennie, hogy kiilonosen a nagyvaro- 
sokban a lakossdg s fgy a tanuldk jelentos hanyada nem 
„bennsziilott”, nem feher 6s nem kereszteny. A masik peda- 
gogiai buvszd az alulteljesites , mely reszben kapcsolddik az 
eloz6 kerddskorhdz,egyes bevdndorld csoportok gyerme- 
keinek lemaradasdhoz, rdszben a munkaerohelyzethez. A 
munkanelkiiliseg s a magas palyakezdo-munkanelkiilisdg 
kilatdsa - kiilonosen a kotelezo oktatassal tanulmanyaikat 
befejezo fehdr fitik kordben - alaposan aldasta a tanulasi 
motivdcidt. Iskoldn beliili tartalmi kdrdesekre kdnytelen tehat 
a nyugati oktataspolitika figyelni. A gazdasagok helyzete sem 
kedvez semmifele olyan torekvesnek, mely az iskolarendszer 
strukturajat, egeszdt kfvannd megreformalni, bdr ezzel elobb- 
utobb elkeriilhetetlenul szembe kell ndzniiik. A legutdbbi 
nagy reform, mely tfj intdzmdnytfpust hozott ldtre, a 60- 
70-esevekbenindultelutjaraNyugat-Eurdpa-szerte. Ebben 
a temaban tehat visszatekinto, reformeiemzo-drtekelo kiad- 
vanyokat lehet taJalni. 

A Komparatische Bibliothek sorozat masodik, angol nyel- 
vu kotete, Az integralt kozepiskola nyugat-europai Hserletei 
olyan iskolatfpust mutat be, mely az elmult ket-harom 
evtized legjelentosebb iskolaszerkezeti reformjanak ered- 
menyekeppen jott ldtre tobb nyugat-europai orszdgban. A 
magyarra esedeniil fordfthatd Gesamtschule vagy compre¬ 
hensive school (a tovabbiakban: integrdit kozepiskola) olyan 
also kozepfoku intezmenyt jelent-a minimalis kozos neve- 
zot keresve melybe az elemi iskola elvegzese utan szelekcio 
ndlkiil keriilnek a 10—12 dves tanuldk, s mely elmdletileg 
valamennyi palyairanyra felkeszfti 6ket. A bevezetesiikdta 
eltelt ido lehetovd tette atfogo esettanulmdnyok es hatas- 
vizsgalatok keszfteset az egyes orszagokban. 

A. Leschinsky 6s K. Mayer kotetszerkesztok kiindulo- 
pontja az a megallapftds, hogy Nyugat-Nemetorszagban az 
integralt kozepiskola csak korlatozott mertekben valtotta be 
a hozza fuzott remdnyeket. A berlini Max Planck Intdzetben 
tartott konferencidn arra kerestek valaszt, hogy mas orsza¬ 
gokban milyen eredmenyeket tudott felmutatni ez az iskola- 
kiserlet. Nemetorszag mellett Franciaorszdg, Nagy-Britan- 
nia es Svedorszag integralt kdzdpiskoldirdl kesziilt egy-egy 
attekintds, ezek a tanulmanyok adjak a kotet gerincet. Kiegd- 
szfteskent, vagy az eredeti dm szerint bizonyftdkkdnt, kozre- 
adjak azoknak az atfogo felmerdseknek az eredmdnyeit, 
melyeket a francia, a brit es a sved kutatdk vdgeztek orszd- 
gukban az integralt kozepiskola hatdsarol. fgy a nyugat- 
nemet bevezetes utan ket-kdt orszagtanulmany talalhato. 

Sajndlatos modon elmarad az osszefoglald tanulmdny. A 
szerkesztok a bevezetoben elismerik, hogy a kozreadott anyag 
csak eldzetes egyvalodi osszehasonlftd elemzeshez. Hianyzik 
az az dltalanos elmdleti megkozelites, mely az iskolatfpus 
jellemzdit, a nemzeti sajatossagokat meghaladva, azokat 


mdgis megmagyarazva mutatnd be. Egy ilyen nezopont es 
elemzds kiilonosen hasznos lenne azon kutatdk es oktatas- 
politikusok szdmdra, akik az integralt kozdpiskolai modell 
bevezet^s^vei, illetve mis iskolaszerkezeti reformmal kisdr- 
leteznek pdldaul Kozip-Kelet-Europaban. Ha az olvasdt egy- 
egy konkrdt pdlda drdekli, ez a kotet jo betekintest nyujt az 
iskolatlpus tapasztalataiba. Ha ennil tobbre vagyik, kdny- 
telen mas forrishoz nyulni, vagy maga elvdgezni az atfogd 
elemzdst. Ez utdbbira egy recenzid keretei kozott nemigen 
van lehetosig, lgy az ismertetes koveti a kotet szegmen- 
tiltsdgit. Elotte azonban drdemes egy kis kiterot tenni: miert 
lehet ilyen egy osszehasonlltd kotet? Miirt marad el az a 
rdsz, ami miatt jogosan „komparatfvnak” lehetne tekinteni? 

A kozreadott orszagtanulmanyok szinvonala jd, igy a 
szindekos es bevallott gyenges^g megbocsathato, a szer- 
kesztok nem ig^rnek tobbet, mint amit a vilogatissal nyujr 
tanak. Mdgis elgondolkodtatd, hogy osszehasonlftd nevelds- 
tudomany dmdn nagyon gyakran ilyen kiadvanyok keriilnek 
a keziinkbe. A felviligosodas 6s a romantika koraban, vagy 
ha ugy tetszik, a 18-19. szizad nemzetillam- es nemzeti 
iskolarendszer-alkotd hoskoraban a kiilfoldi litrdl hazaterok 
tobbek kozott beszamoltak a meglatogatott orszagok iskola- 
rendszererol is, s azokat a peldakat emeltek ki, melyeket 
otthon is megvalositanddnak vagy megvaldsithatdnak tar- 
tottak. Oktatisi elkepzelesek, modellek, int&mdnyek, stb., 
importja elkipzelhetetlen lett volna az „utazdk tortenetef 
nelkiil. A modernitis kordnak eltelt ket ^vszizadaban az 
osszehasonlftd pedagdgia ezernyi cikket ds kotetet sziilt, 
melyben ugyanaz a minta ismddddik: egy tanulmany az egyik 
orszdgrdl, egy tanulmany a mdsikrdl, vagy tobb tanulmany 
tobb orszdgrdl. 

Hianyerzetiink csak nd, kiilonosen ma, a 20. szazad vegen, 
amikor a diskurzus a kesei modern vagy posztmodern korrol 
szol, amikor nemcsak rendszervaltasokzajlanakvilagszerte, 
hanem korszakvdltas is. Amikor az oktatds alapkerdesei es 
feladatai gyakran meghaladjdk a nemzeti hatarokat, amikor 
a hagyomanyos ismeretkanon darabokra hullik az elektro- 
nikus forradalom informacid- es kdparadata nyomasdra, es 
sorolhatndnk a kihfvdsokat. Egyszerden hidnydrzetiink tdmad 
a hagyomdnyos komparatfv „szendvicsek” Idttan. Az ossze- 
hasonlfto nevelestudomdny nem tud kikerulni a helyi okta- 
tdspolitika hatasa alol. Nemzeti problematikakkal foglal- 
kozik, kozvetleniil szolgalja a donteshozatali mechanizmu- 
sokat, modelleket kdszft 6s kfsdrleteket vdgez nemzetkozi 
kitekintdsek alapjdn, s mindez tagadhatatlanul fontos fela- 
data. De dppen azdrt, mert forradalmak 6s reformok kordt 
dljiik vildgszerte, szeretnenk, ha az osszehasonlftd pedagdgia 
nemcsak utdlagos elemzdseket, parhuzamos kutatdsokat 
vdgezne, hanem mint szakma felismernd, hogy itt a paradig- 
mavdltds ideje. Igazsagtalansdg lenne nem elismerni, milyen 
jelentosen fejlodott az elmult egy-kdt evtizedben pelddul az 
osszehasonlftd nemzetkozi oktatdsstatisztika, kidolgozdsra 
keriiltek azok a nemzetkozi indikdtorok, melyeksegftsdgdvel 






legalabb kvantitatlv jellemzok alapjdn osszem^rhetove, ossze- 
hasonllthatova teszik a vildg orszdgainak iskolarendszereit. 
De az empirikus is a torteneti megkozeh'tes mintha keves 
lenne manapsag, s bizonytalansagainkat, jovokephianyunkat 
alig enyhltiaz osszehasonlltd nevelestudomany. 

Visszakanyarodva a nyugat-europai integralt kozepisko- 
lakhoz is a bemutatott kotethez, az iltalanos alapk^rdds, 
melyet ez az iskoladpus egyes orszagokra szabva, de tartal- 
maban a nemzeti kereteket meghalado modon megprobalt 
megcelozni, az a tarsadalmi egyenlodens^g k&dese, amint 
ez az oktatas bizonyos formaiban valo r^szvetelben vagyreszt- 
nem-v&elben tetten erheto. Az 1950—60-as evekprosperitasa 
Nyugat-Europaban letrehozta a joleti allam intezmenyeit, s 
anagystrukturakban, intezm^nyrendszerekben gondolkodas 
nem hagyta erintedeniil az iskolarendszereket sem. A mun- 
kasparti vagy szocialdemokrata tobbsegu vagy koalfcios kor- 
manyok nemcsak a retorika szintjen foglalkoztak a tarsadalmi 
egyenlotlenseg kerddseivel. Sorozatosan sziilettek meg azok 
az uj oktatasi torv^nyek vagy torvdnymodositdsok, melyek 
egy uj iskolatipus, az integrdlt dltaldnos kozepiskola beveze- 
t^sevel kerestek orvoslast a korai szelekcid, az dt nem jarhatd 
iskolai palyak altal fenntartottnak velt alacsony tarsadalmi 
mobilitasra (Franciaorszdg 1959; Svedorszdg 1962; Nagy- 
Britannia 1965; Nyugat-Nemetorszag 1969). 

Nyugat-N emetorszag 

A reformfolyamatba legkesobb belepo orszag integralt kozdp- 
iskolaival a kotet bevezetese foglalkozik, haromreszbol alio 
tanulmanyban, szerzdi a kotet szerkesztoi. A Gesamtschule- 
kiserlet kapcsan megallapitjdk, hogy a nemet iskolarendszer, 
s ezen belul az un. dualis kozepiskolai rendszer olyan szorosan 
meggyokerezett a 19. szazadi hagyomdnyaiban, hogy soro- 
zatosan ellent tudott allni a nagy tort^nelmi fordulatoknak 
(nemzeti szocialistak) es a nagy nemzetkozi kezdemdnyeze- 
seknek is (a 2. vilaghaboru utani amerikai, skandinav is mas 
nem-nemet mintaknak). A nemet iskolarendszer strukturalis 
allhatatossagat jelzi a Hauptschule, a Realschule is a Gym¬ 
nasium megmaradt harmassaga. Az 1960-as dvekvegen utja- 
ra inditott integralt kozepiskolai kisdrlet nem helyettesito, 
hanem alternatfv iskolatipus hozott ldtre, melybe a 80-as 
evek vegen a korosztalyok mintegy 5%-a jart. Ez az adat 
azonban onmagdban megteveszto, hiszen az egyes szovetsdgi 
allamok kozott nagy a kiilonbsdg (Bajororszdg 1%, Ham¬ 
burg 19%, Berlin 28%). 

A szerzok megallapltasa szerint az integralt kozepiskola 
reszleges sikere, de „politikai M bukasa azzal magyardzhatd, 
hogy egyeden iskolatlpusnak kellett volna megoldania sza- 
mos olyan reformceikituzest, mely egy teljes iskolarendszert 
is hosszu idore leterhelt volna. Ennek felismereset bizonyltja, 
hogy a szovetsegi kormdny is a szovets^gi allami kormany- 
zatok kozds megallapodasaval a 70-es evekben kozel 130 
iskolai klserlet indult utjdra, melyek egyreszt levettek az 


innovacio teljes terhet az integralt kozepiskolarol, masreszt 
a hagyomdnyos iskolatlpusokat nyitottabba, az iskolarend¬ 
szert atjarhatobba tettek. 

Az integralt kozepiskola ellentmondasos politikai szerep- 
l&et tdrgyald bevezeto resz utan a szerzok tovabbi ket fejezet- 
ben foglalkoznak az oktatas strukturajaban is tartalmdban 
tetten erheto tdrsadalmi egyenlotlensegekkerdes^vel, illetve 
az erre irdnyulo longitudinals vizsgalatok eredmenyeivel 
mind az altalanos, mind a szakkepz& teriiletdn. E vizsgalatok 
f 6 megallapltdsa, hogy a kozepiskolai oktatasban resztvevok 
szamanak folyamatos novekedese ellenere az dltaldnos oktatds 
nem tudja jelentosen gyenglteni a csaladi hatter, a szocialis 
eredet, azaz az osztalyhelyzet illetve a sziilok iskolai vegzett- 
segenek meghatarozo befolyasat. Az integralt kozepiskola, 
mely 10 eves kor helyett kesobbre tolja a tovabbtanulasi irany 
vdlasztdsdt, ezen a tendenciin csak kevdsse modoskott. A 
kotetbe valogatott Irasokkal a szerkesztok arra keresik a 
vdlaszt, hogy az integralt kozepiskola vajon mdshol beval- 
totta-e a hozza fuzott remenyeket. 

Franciaorszag 

Az elso francia tanulmany szerzoje, Antoine Prost azzal a 
megallapitdssal kezdi, hogy a francidknak nem kellett az 
OECD ajanlasara varniuk (az 1950-es dvek kozepeig), hogy 
felismerjek az also kozepfoku intezmenytipusok szegrega- 
cidjanak karos tarsadalmi hatasait, tudtdk ezt mar a szazad- 
forduldn is. Megis tobb mint otven iv telt el, mire az ecoles- 
colleges unique-lycees harmassaga letrejott. A tanulmany az 
integralt kozepiskola, a college egesz XX. szazadi tortenetet 
dttekinti, kiilonos tekintettel a tanari szakma preszdzsvitaira, 
a hagyomdnyos szelektiv kozepiskola is a letrejott integralt 
kozepiskola (a „kiterjesztett altalanos iskola kozepiskolai ta- 
ndrokkal”) harcara. A gyozteskent kikeriilt iskolatipus, az 
utobbi, ellentmondasos tapasztalatait is eredmenyeit a szerzo 
negyven ivtt dtfogo statisztikai adatai fdnyeben tdrgyalja. 
Egyik fo megdllapltasa, hogy egyre magasabb az iskolatlpus- 
ban az evismedok illetve az inkdbb szakmdt vdlasztok szdma. 
Ez annak a jele, hogy a szelektiv kozepiskola ethosza tovabb 
el, az integralt kozepiskola nem igazan tud mit kezdeni a 
gyengebben teljesltokkel. 

Ezt a gondolati szdlat folytatja Marie Duru-Bellat es Alain 
Mingat tanulmdnya a francia also kozepfoku intezmenyek 
belso mukodeserol. A tanulok 65%-a azonos, dltaldnos tan- 
tervetkovet, 35%-uk pedig szakkepzdsben r^szesiil, vagy egy 
„sehoyd nem vezetd” tanterv alapjdn tanul az iskolakote- 
lezettsegi kor (16 iv) vegeig. A tanulmdny elso risze az iskolak 
belso szelekciojdval, belso palyairdnyltdsi modszereivel foglal¬ 
kozik. Az esetek tulnyomo tobbsegeben egyetertes van az 
iskola is a csalad kozott abban, hogy a tanulo az dltaldnos 
vagy a szaktanterv szerint tanuld csoportba keriiljon a maso- 
dik evet kovetoen. Az iskola javaslata a tanul<5 teljesltmenydn 
alapul, a sziilok klvansaga viszont eros „onszelekci6t M mutat, 
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a sziildk iskolai vdgzetts^g^t, tdrsadalmi stdtuszdt, gazdasagi 
helyzetdt tiikrozi. Ezen 6s mas tdnyezok mfikoddse miatt 
nehezen mutathato ki statisztikailag, hogy a kozepiskolai 
integrdcid „netto” milyen mdrtekben segftette a francia tdrsa¬ 
dalmi mobilitast. A tanulmany mdsodik resze a pdlyavalasz- 
tast nagy mertekben befolydsol6 ^rtdkelesi, osztalyozasi gya- 
korlatrdl szol. 

Nagy-Britannia 

A Munkaspdrt 1965-os reformja valtozatos 6s ellentmon- 
ddsos helyzetet teremtett Nagy-Britanniaban. Egyr^szt a 
tobbszorosen fragmentalt^s decentralizdlt oktatdsirdnyftasi 
gyakorlat, masrdszt amiatt, hogy a letrehozott integrdlt ko- 
z^piskolak - Sk6cia kivdteievel - nem felvdltottdk a korabbi 
szelekcidra epito kozepiskolai tfpusokat, hanem egy uj alter¬ 
nate iskolatfpust teremtettek. Anthony E Heath, az els6 
tanulmdny szerzoje abb6l a szempontbdl ^rt^keli az elmult 
dvtizedek brit oktatdsi reformjait, hogy segftettek-e a hagyo¬ 
mdnyos es makacsul tovdbb dlo osztalykiilonbsegek lebon- 
tasaban, ami az 1944-es oktatasi torveny 6ta gyakorlatilag 
fo celkituz^suk volt. 

Heath rdszletesen ismerteti tobb nagy kvantitatfvfelmeres 
eredmenyet, s boseges statisztikai adatokkal tamasztja aid 
azt a kutatdsi eredmenyt, hogy a relatfv osztalykiilonbsegek 
pagy szfvdssdggal ujratermelddnek annak ellenere, hogy a 
brit reformok eltoroltek a 11 eves kori intelligencia-felmer&t 
es az ezen alapulo kozepiskoldba irdnyftast, felemekek az 
iskolakotelezettsdgi kort 16 dvre 6s bevezettdk az integrdlt 
kozepiskolat. 

John Gray, a mdsodik tanulmdny szerzoje arra keresi a 
vdlaszt, hogy sikeresnek tekinthet6-e a comprehensive school 
bevezetdse. A siker szerinte erosen megkerdojelezheto az 
integrdlt kozepiskoldk szamanak folyamatos novekeddsek 
ellenere. A f6 probldmdt abban ldtja, hogy megmaradtak 
egyrdszt a maganiskoldk, mdsrdszt szinte minden oktatasi 
keriiletben, vdlasztasi lehetos^gkent a szelektfv gimndziumok. 
Bar az ezen iskolakba jar6 kozepiskoldsok szdma viszonylag 
alacsony egy-egy korosztdlyon beliil, 4—5%, illetve 7% (nagy 
teruleti ardnykulonbsegekkel), az integrdlt kozepiskoldkba 
azok a tanulok keriilnek, akik a maganiskola es a hagyomd- 
nyos gimndzium ditali Jefolozds”, kdpessdg szerinti kivalo- 
gatds utdn maradnak. 

Ehhez hozzatehetjiik, hogy mfg a mai brit ellenzek azon 
tunodik, mi lett az integrdlt kozdpiskola szep dlmdbdl, az 
osztdlykulonbsdgek csokkendsebol, a konzervatfv oktatds- 
politika a hagyomdnyos gimndziumok visszadllftdsa mellett 
kardoskodik. Ez a jobboldali retorika a felszfnen a min6- 
sdgrol, a versenykepessdgrdl, a piac kfvdnalmairbl sz6l, a 
valosdgban azonban a bevdndorl6kt6l, a sajdtosan brit drtekek 
(bdrmik legyenek is ezek, kirekesztok) elvesztdse miatt drzett 
felelem iranyftja. 


Svedorszdg 

Az erosen centralizdlt Svedorszdg tobb evtizedes szocialde- 
mokrata oktatdsi kormdnyzata (a rovid eletu konzervativ 
koalfcidk nem nyultak az oktatdshoz) vegigvitte a kozep¬ 
iskolai integrdcid reformjat. A kotet elso sved tanulmdnya 
Jan Jonsson tolldbdl vegigkfseri a reformfolyamatot. A tanul- 
mdnyban ismertetett orszdgos kutatdsok 6s felm&esek azt 
vizsgaltak, milyen mdrtekben jarultak hozzd a sorozatos okta¬ 
tdsi reformok Svedorszdgban a tdrsadalmi egyenldtlenseg 
felszdmoldsahoz. Boseges tdbldzatanyag ismerteti az egyre 
magasabb iskolai vegzettseg, a tdrsadalmi mobilitds alaku- 
ldsdt, az elmaradt rdgi6k illetve a n6k lehetosegeinek noveke- 
deset. A tanulmdny konkluzioja megis az, hogy az oktatdsi 
reformok csak reszben mondhatdk sikeresnek a tdrsadalmi 
egyenldsdg mint idedl megvalosltasaban. Az egyenlotlen- 
segeket- legaldbbis Svedorszdgban - nem az iskoldzdsi lehe- 
tdsdgek vagy ezek hidnya teremtik vagy termelik tijra. A csaldd 
vagy a gazdasdgi, piaci viszonyok meghatdrozd erejevel szem- 
ben az iskola meglehetosen eroden intezmeny. Ez a megal- 
lapftds nem csokkenti az iskola eredmenyeit mds teruleteken, 
pelddul a felsooktatds tobbek szdmdra elerhetove tdteleben, 
a vdlasztdsi lehetdsegek klndlataban, vagy az oktatas szln- 
vonalanak folyamatos emelkedeseben. 

A masik svdd szerzo, Urban DahlofF a svdd iskolarendszeri 
vdltozdsok eredmenyeit nem a statisztikus, hanem az oktatds- 
kutatd szemszogebol teszi meriegre. Bemutatja az intezmenyi 
integracid kiilonbozo sved mintdit (ndgy fo modellre van 
pelda), ktilon rdszt szentel a reform eiotti 6s utdni tantervek 
osszehasonlftdsdnak, s az integrdcid felso-kozepfokti intez- 
menyekre gyakorolt hatdsdnak. Megdllapltdsa szerint az uj 
iskolatlpus sikeres bevezetese valdban a centralizdlt oktatas- 
politikdnak koszonheto, az intezmenytlpus jo tartalmi telje- 
sltmenye viszont eppen annak, hogy az oktatdsi kormdnyzat 
rugalmasan vegezte a bevezetest, lehetoseget adott a varid- 
ci6k, a helyi modellek kidolgozdsdra 6s mukodtetesdre. 

Ezen a ponton orulhetnenk mindannyian egy dtfogd 
osszegzdsnek az integrdlt kozdpiskoldk dltaldnos, nemzeti 
sajatossagokon tuli tanulsdgairdl. Az iddzett cikkek mozaik- 
jdbdl kideriil, hogy a centralizdlt rendszerek, a svedek, a 
francidk (6s a skdtok) dltaldnos ervdnyuen bevezettek az 
iskolatfpust, helyetteskettdk a kordbbi szegregaltsdgot 6s 
intezmenyek kozotti szelekciot. A decentralizdlt Nagy-Bri¬ 
tannia (Anglia 6s Wales), valamint Nyugat-Nemetorszdg 
alternatlv iskolatfpust hozott letre a hagyomdnyos intezme- 
nyek megtartdsa, korldtozdsa mellett. Az iskolareform kiilon- 
bozd aspektusait tdrgyaljdk a ndgy orszdg szakemberei, s a 
legeiegedettebbnek a svddek tunnek. Az integrdlt kozep- 
iskoldt egy fokdnt baloldali - 6s moderrtitds-kori - idedl 
megvaldsftdsi vagya sziilte, hogy az oktatds jdtsszon jelentds 
szerepet a tdrsadalmi egyenlddensdgek felszamoldsdban. A 
kotet szerzoi nem tudjdk eltitkolni - kiilonbozo mdrtekd - 
csaldddsukat, hogy ez az iskolatfpus ebbol a szempontbdl 






nem valtotta be a hozza fuzdtt remenyeket. A legcsalddottabb 
talan a brit szakma, ahol egyetemi oktatdk szavajarasavd valt 
a cinikus mondas: „az iskola nem kompenzal semmiert”. 
(Achim Leschinsky - Karl Ulrich Mayer [eds]: The Compre¬ 
hensive School Revisited: Evidence from Western Europe. 
Komparatische Bibliothek, Band2. Frankfurt am Main, Verlag 
Peter Lang, 1991.) 

Kovdcs Katalin 

foglalkozAsi reprodukciO helyett 

MUNKANELKULISfiG 

A konyv egy angliai szigeten vegzett ifjiisagkutatast dolgoz 
fel, alanyai fiatalok, akik sajat eletiikrol, joydjiikroi vallanak 
a munkanelkiiliseg tiikreben. A mu szerzoje Claire Wallace, 
aki maga is egy evet elt a kesobb dltala kutatott tarsada- 
lomban. A feimeres ket fazisban 1979-80-ban, illetve 1984^ 
ben zajlott Sheppey szigeten, ,,Kent tartomdnyban. A sur- 
vey-mddszer alkalmazasaval kesziilt vizsgalat ismertetesen 
tul a konyv kdt nagy fejezete a kutatas ideje alatt kesziilt 
esettanulmdnyok legerdekesebbjeit is tartalmazza, A meg- 
kerdezett fiatalok 1979-80-ban 565-en voltak, az 1984-es 
koveteses felmeresben pedig 84 egykori valaszadoval keszitett 
interjut a szerzo. A feimeres a fiatalok munkavallalasi eselyeit 
kutatta a megvaltozott gazdasagi helyzetben, melyet a nehez- 
ipar valsaga es az ezzel jaro munkanelkiilisegi hullam jellem- 
zett. A nehezipar teljes valsaga sulyosan erintette Sheppey 
szigetet, mivel a helyi gazdasag jor^szt a hajogyartdsra volt 
berendezkedve. A hajoepftes szinte teljes felszamoldsaval ko- 
rabban tradicionalisan aparol-fiura szalld foglalkozasok tun- 
tek el. Mindez a sziget gazdasagi es tarsadalmi egyensulyat is 
felboritotta, a korabbi teljes foglalkoztatottsagot az angol 
atlagot joval meghalado munkanelkiiliseg valtotta fel. A 
munkanelkiiliseg jelentos torest idezett elo a foglalkozdsok 
generaciokkozotti oroklodeseben. A gazdasagi vaisagot meg- 
elozoen a sziget lakosainak nagyobb resze a neh6ziparban 
dolgozott 6s a csaladi hatter szerepenek koszonhetoen a fiatal 
generaciok j elentos resze sziileiket kovetve az ovekhez hasonld 
szakmakban helyezkedtek el. Ez a hosszu evtizedeken it 
mukodo tendencia egyszeriben tort darabjaira a helyi ipar 
bezarasaval es az azt koveto munkanelkiiliseggel. 

A vizsgalat hangsulyt helyezett az oktatdsi rendszer mu- 
kodesi hibainak bemutatasara, amely nem az iskolak nyuj- 
totta tudasanyag minosegenek hianyossagaiban rejlett, ha- 
nem a munkanelkiiliseg okozta, aminek kovetkezteben a 
szukszamu munkahely nem igenyelte az oktatas kepviselte 
szaktudast. A tudast nem lehetett munkahelyekre, penzre 
valtani a szigeten. A felmerds elsd fdzisa (1979) a fiatalok 


munkaba dlldsi eselyeit vazolja, illetve a munkaeropiacon 
kfviil rekedtek sorsdt dolgozza fel. Egy a fiatalok eletkori 
sajatossagainak megfelelo, a munkavallalassal kapcsolatos 
attitud-rendszert tdr elenk a szerzo, ahol a munkavallalasban 
a kapott pdnz a iegfontosabb ertekhordozo, ahol a kellemes 
idotokes elsodleges igdny a fiatal munkavallaldk reszerol, s 
ahol a munkahelynek nines kiilonosebb ertdke. 

A munkanelkiilikent elo fiatalok szinte kivetel nelkiil 
keresztiilmentek az allastalansag okozta psziches krfzisen, 
melynek komoly kovetkezmenyei voltak a munkanelkiiliek 
mindennapi eleteben. S meg egy Claire Wallace altal is 
fontosnak tulajdonitott kovetkezmenye volt a hosszu ideig 
tartd allastalansdgnak, ez pedig a deviancidk kiilonbozo 
formainak megjelenese, az elofeltevesekkel ellentetben nem 
nevezhetd iltalanosnak, inkabb egy esetleges megjelenesi 
formdja a munkanelkiiliseg kovetkezmenyeinek. A szerzo 
kiilon kiemeli a csaladi hatter szerepet a fiatalok eleteben. 
Ennek megfeleloen a munkdbol kikeriilo fiatalok szinte 
minden csaladban szamithatnak sziileik segitsegere, erkolcsi 
6s anyagi teren. Bar nem ilyen direkt, de szinten a csaladi 
hatter altal meghatarozottnak litszottak a fiatalok iskolai es 
munkahelyi aspiracioi is. A feimeres masodik fizisaban 
(1984-ben) kesziilt reszben ot 6v elteltevel ugyanazok nyilat- 
koztak a mar tobbsegiik altal megelt munkanelkiiliseggel a 
hatuk mogott. Az 1984-es vizsgdlat arnyaltabb kepet ad a 
fiatalok munkaneikiilisegrol vallott nezeteirdl, melyek mar 
szorosabban kotodnek a csaladfenntartas problematikajahoz, 
s egeszen mds, sokkal letisztultabba valik a fiatalok gondolko- 
dasa - ami a munkavegzest es a megelt munkaneikiiliseget 
illeti. A mar erettebb fiatalok komolyabb szerepet tulaj- 
donitottak a letezo alldsoknak, melyekhez osszehasonlit- 
hatatlanul jobban ragaszkodtak, mint tettek azt 16 eszten- 
dosen. „Egy rosszabb fajta alias is sokkal jobb, mint munka- 
nelkiilikent otthon iilni” - nyilatkoztdk a megkerdezettek. 

Legvegiil a munkanelkiiliseg, az anyagi helyzet es a csaladi 
elet osszefiiggeseit tarja elenk a szerzo. Itt Claire Wallace a 
kerdoivek es a melyinterjuk osszegzese utan arra az allas- 
pontra jutott, hogy egy fiatal felnott szamara a munkahely 
meglete igen fontos, mely forrasa a megelhetest biztosito 
anyagi javaknak. Ennek megfeleloen a munkahelyek sokkal 
megbecsiiltebbek, mint ot ewel azelott voltak. Az any^i 
forrasok meglete egyre fontosabbd valt a fiatalok szamara, 
ami tobbe nemesak a penzt jelentette, hanem az elet alapja 
is lehetett. Az ember!kapcsolatok egyik meghatarozo eleme 
lett a penz, az anyagiak meglete vagy hianya. A felmerds 
tanulsagai szerint az eldbb elmondottak igazak a hdzastarsi 
es elettdrsi kapcsolatok alakulasara is. Mindezek ellenere a 
szerzo azt az allaspontot vallja, hogy pusztan a munka- 
nelkiiliseg nem eredmenyezett jelentos valtozasokat a hagyo- 
mdnyos csaladi eletforma alakulasaban. 

Az oktatasi rendszer, az iskolak 6s a kiilonbozo dtkepzo 
kurzusok adott koriilmenyek kozott nem tudtak verseny- 
kepes munkat vegezni, igy a generaciok kozotti korabbi 







